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Introducéo

Segundo Dorigo e Nascimento (2007), em cada sociedade ha uma concepgéo
sobre a finalidade social da crianca, sendo a concepcdo de crianga uma nogao
historicamente construida. O modo de valorizar e 0 sentimento conferido as criangas
pequenas nem sempre foi como é na sociedade atual, sofreram transformacGes de
acordo com as mudancas econdmicas, politicas e sociais. Ao olharmos para a historia da
infancia, deparamos com diversas e distintas imagens produzidas sobre o ser crianga
gue se devem a contextos socioculturais especificos, todavia € preciso alertar que
independentemente da sociedade, o papel da crianga sempre foi determinado pelo viés
adulto.

Ariés (1981, p.18) realca que “[...] até o fim do século XIII, ndo existem criancas
caracterizadas por uma expressdo particular, e sim homens de tamanho reduzido”.
Durante a extensdo do periodo medieval, pode-se notar a coexisténcia de imagens da
crianca, porém a idéia preponderante é a de crianca como adulto em miniatura, também
ha a concepc¢do mistica da infancia sagrada, relacionando-as em “anjos”. Ainda segundo
0 mesmo autor, entende-se que os sinais do desenvolvimento da descoberta da infancia,
tornaram-se particularmente numerosos e significativos a partir do fim do século XVI e
durante o século XVII.

No entanto, o século XVIII representa um momento acionador para a
concretizacgdo do atual olhar que a sociedade tem para a crianga, devido a influencia dos
ideais do movimento luminista. A partir de tal século, diversos autores contribuiram
para a mudanga do pensar a infancia, que influenciando o grande “boom” da nogéo
moderna do século XX sobre a crianca e modo de hoje (século XXI) pensarmos sobre

tal “universo”.
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Kramer (2000) destaca que “[...] a nocdo de infancia surgiu com a sociedade

capitalista, urbano-industrial, na medida em que mudavam a insercao e o papel social da
crianga na sua comunidade.” No processo de mudanca de paradigma em relacdo a
infancia e ao modo de trata-la, a expansdo de teorias sobre o desenvolvimento infantil
foi extremamente significativa; autores como Piaget, Vygotsky, Wallon, formularam
novos conhecimentos para a valorizacdo da crianca, como os referentes a importancia
do estimulo precoce para beneficiar o seu desenvolvimento e a necessidade de lhe
garantir liberdade, num ambiente estimulador da espontaneidade e da criatividade.

Em relagdo a educacéo infantil, somente com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, LDB de 1996, em seu art. 29° da Secéo Il, foi instituida como
primeira etapa da educacdo basica, de nosso pais, preconizando o desenvolvimento
integral das criangas e tentando romper de uma vez por todas com a Vvisdo
assistencialista, de tutela e guarda enraizada na tradicdo do atendimento a infancia.
Assim, Bujes (2001, p. 13) coloca

Durante muito tempo, a educacdo da crianca foi considerada uma
responsabilidade das familias ou do grupo social ao qual ela pertencia. Era
junto aos adultos e outras criangas com 0s quais convivia que a crianga
aprendia a se tornar membro deste grupo [...] Por um bom periodo na histéria
da humanidade, ndo houve nenhuma instituicdo responséavel por compartilhar
esta responsabilidade pela crianca com seus pais e com a comunidade da qual
estes faziam parte. Isso nos permite dizer que a educacgdo infantil, como nés a
conhecemos hoje, realizada de forma complementar a familia, é um fato
muito recente.

Partindo da premissa que nenhuma acdo € neutra, mas esta implicada pelas
concepgdes de cada um, ha a necessidade de investigar as concepcbes dos educadores,
pois a imagem de crianca que possuem (considerando-as sujeitos ativos ou objetos
passivos) e a forma de conceberem a educagdo infantil (uma visdo tradicional
assistencialista ou um pensamento em consondncia com a legislacdo moderna)
influenciardo seu papel profissional e pratica.

De acordo com Berger e Luckmann (1966/2005, p. 173), “[...] o individuo ndo
nasce membro da sociedade. Nasce com a predisposicao para a sociabilidade e torna-se
membro da sociedade.” Sendo assim, para tornar-se membro da sociedade o individuo
precisa apreender ou interpretar de forma imediata um acontecimento objetivo como
possuidor de sentido, assim esta passando pela fase da interiorizacdo. Essa fase é a
primeira do processo de torna-se individuo e acontece por meio da identificacdo que se
da pelas relagdes nos contextos de socializacdo, € importante ressaltar que esses autores
apoOiam-se na teoria da socializacdo de Mead.
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Para Berger e Luckmann (1966/2005, p. 176), a socializacdo primaria sentida na

infancia, é a socializacdo primordial, e sdo os outros significativos os responsaveis por
esta. As criancas ndo escolhem seus outros significativos, mas esses sdo impostos, e
assim fazem a mediacdo do mundo para elas. Ao mediarem o mundo, 0S outros
significativos “[...] escolhem aspectos do mundo de acordo com sua propria localizacdo
na estrutura social e também em virtude de suas idiossincrasias individuais.” Ainda
sobre o processo de socializacdo, é pertinente enfatizar que a crianca € sujeito ativo e
todas as suas relaces irdo interferir no seu desenvolvimento.

No ambito da educacgéo infantil, tem-se um espaco onde ocorre a socializacao
primaria e 0s educadores das criangas sdo tidos como seus outros significativos
“impostos”, pois as criancas ndo escolhem quem sera o responsavel por elas na sala de
aula. Essa fase representa um momento carregado de emocgédo, ndo é apenas o inicio do
aprendizado cognoscitivo, pois as criangas identificam-se com seus educadores,
absorvendo seus papéis e atitudes. Assim sendo, o falar, o agir, o ser do educador da
educacdo infantil influencia o processo de torna-se membro da sociedade das criancas
gue sdo sua responsabilidade, é uma etapa envolve além do pintar, cantar e brincar
dentre outras coisas, pois também se adquirem crencas e valores.

Nesses termos, é necessario que os educadores atuantes em tal ambito, reflitam
sobre suas concepcdes, posturas e praticas ja que as acbes de todos os envolvidos com a
educacéo infantil tm conseqiiéncias nesse momento do desenvolvimento da crianga e
também nos posteriores. Ressalta-se a relevancia da acdo pedagdgica que privilegia a
funcéo do educador enquanto influenciador do processo de formacdo da personalidade
do educando, reconhecendo que sua atuacdo tem grande influéncia no processo de

formacéo integral das criangas.

A PESQUISA

A pesquisa que serd detalhada originou-se da indagacdo ““Quais as concepgoes
que educadores da educacdo infantil, possuem sobre esse nivel de ensino e o papel
profissional por eles desempenhado?”, porém cabe salientar que a pesquisa néo
intentou determinar a priori quais deveriam ser as concepc¢des, isto €, que essas
deveriam ser as mesmas presentes nas producdes tedricas e/ou nos documentos oficiais.
Por sua vez, as explanacBes sobre as producles tedricas e a legislagdo possuem o

objetivo de problematizar a discussdo acerca do que os educadores pensam.
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A luz da pergunta problema, define-se 0 objetivo geral da pesquisa que se

constitui em identificar as concepcdes de educadores da educacdo infantil sobre:
crianga, educacdo infantil e educador desse nivel de ensino; e assim identificar o papel
profissional por eles desempenhado. Sobre os objetivos especificos, buscou-se:
averiguar como os educadores compreendem seu papel profissional a partir da sua viséo
de infancia e educacdo infantil, e fomentar uma reflexdo sobre a concepcao do educador
acerca da relacdo entre sua atuacdo e o desenvolvimento integral da crianca visando a
formagéo para a cidadania.

Sobre os procedimentos, a pesquisa, de carater qualitativo, envolveu as seguintes
etapas: selecdo de duas escolas de educacdo infantil, uma pré-escola privada e uma
creche municipal; estruturacdo de um questionario semi-estruturado para coleta de
dados; aplicacdo dos questiondrios, buscando-se assegurar a participacdo de todo o
corpo docente das escolas selecionadas; tabulacdo dos dados a partir da categorizacéo
das respostas; andlise de contetdo utilizando-se o referencial de Bardin (2002) e
elaboracdo da discussao final.

Em relagdo ao instrumento utilizado para a coleta de dados, escolheu-se o
questionario, pois de acordo com Gil (2006), € o meio mais rapido e barato de obtencéo
de informac0es, além de ndo exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato. O
questionario foi elaborado, consistindo basicamente em traducdo dos objetivos da
pesquisa em forma de perguntas. Assim, foram formuladas doze perguntas, optando-se
por questbes semi-abertas, pois a pretensdo foi coletar espontaneamente (sem
diretividade) as concepcdes dos educadores e informacBes que acrescentariam dados
para uma discussdo mais ampla sobre o papel profissional dos mesmos.

J& sobre a selecdo das instituicdes participantes, o critério de escolha foi a
receptividade para com a pesquisa e disponibilidade para ceder os docentes para
participacdo, algo que ndo foi obstaculo devido ao prévio conhecimento de ambas as
diretoras das escolas sobre a pessoa da pesquisadora responsavel. Ha ciéncia que, a
amostra dos sujeitos foi pequena, isso devido o carater da pesquisa ter sido de trabalho
de concluséo do curso da graduacdo, mas o problema da mesma € plausivel.

Assim, a amostra dos sujeitos contemplou treze docentes sendo seis educadoras
da creche municipal e sete da pré-escola particular; em relacdo a terminologia utilizada
(educadora, educador) a autora acredita, lembrando Arce (2001), que apesar da
naturalizacdo da mulher como educadora nata, a qualificacdo do profissional da

educacdo infantil ndo estd relacionada ao carater sexista, mas sim a formacdo do
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educador. Assim ha a preferéncia conceitual por utilizar o termo genérico (educador) e

ndo no feminino, porém, decidiu-se usar o termo educadora (no feminino) quando
referente a pesquisa, pois todos os sujeitos entrevistados foram mulheres.

N&o houve contato direto com as educadoras em nenhum momento da pesquisa,
devido a falta de tempo extra aula das docentes, por isso 0s questionarios foram
deixados com a diretora da creche e com a coordenadora da pré-escola, ambas
incumbidas de receber os questionarios (que tinham orientacdes sobre a pesquisa e as
perguntas), encaminh&-los as educadoras — explicando-lhes o intuito dos mesmos - e,
apos ser respondidos, devolvé-los a pesquisadora.

Com os treze questionarios respondidos em méaos, a andlise iniciou-se com a
numeracdo aleatoria dos sujeitos, mantendo-se o0 cuidado de permanecerem
irreconheciveis os pertencentes a creche e os que eram da pré-escola. Essa medida foi
necessaria para assegurar o sigilo e o ocultamento da identidade das profissionais
participantes, o préximo passo demandou organizar as respostas. Em seguida, na analise
de contetido propriamente dita, os dados foram sistematizados em nove categorias. O
elenco de categorias criadas procurou espelhar, por um lado, os objetivos da
investigacado e, de outro, o conjunto de informagdes coletadas em toda sua extensé&o.

As categorias foram sofrendo transformac6es, decorrentes do proprio processo
de analise, até constituirem um todo em que se assegurou a coexisténcia das duas
premissas fundamentais da analise de conteido: a convergéncia interna e a divergéncia
externa, ou seja, tanto a coeréncia entre os dados de uma mesma categoria como a sua
explicita distin¢do em relacdo aos dados existentes nas demais categorias.

Em sintese, foram estabelecidas nove categorias, que foram numeradas
aleatoriamente e ndo em ordem crescente de importancia, conforme descrito no quadro

abaixo:
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Quadro 1 - Elenco de categorias de analise

No. da Cat Identificacdo da categoria (descritor)

Formacéo profissional e qualidade dessa formacéo

Tempo de atuacdo na educacdo infantil e faixa etaria da clientela atendida
Concepcao de educacéo infantil

Concepcao de infancia

Concepcdo de educador de educacéo infantil

Importancia da atuacéo para a formacdo integral da crianca

Atuacgdo com a crianca, a familia e a comunidade

Dificuldades de atuacdo na educagdo infantil e infraestrutura necessaria
Eixos curriculares e atuacdo do educador

OO N|O|O|D|W|IN|F

A andlise foi organizada por categorias, mantendo-se a seqiiéncia indicada no
Quadro 1 e explicitando-se 0s aspectos centrais das respostas aos questionarios, ademais
correlacGes entre categorias também foram apontadas sempre que possivel e, para maior
esclarecimento das interpretacdes realizadas frente aos dados obtidos, sempre em vista
0s objetivos, anteriormente explicitados, do estudo. Esse procedimento teve o intuito de,
ao mesmo tempo, aprofundar uma visdo global frente aos resultados e evitar conclusdes
firmadas apenas sobre o dado isolado — em apenas uma categoria — 0 que poderia
ocasionar generalizacfes indevidas. De modo a especificar tanto as informacdes
semelhantes quanto as divergentes ou contrastantes, procurou-se observar correlagdes
entre dados de diferentes categorias sem perder de vista 0 conjunto de respostas de cada
docente.

E valido salientar que as categorias principais sdo: 3, 4, 5 e 6 (por isso, o foco da
analise serdo essas categorias e por isso serdo detalhadas) sendo as demais (ndo
colocadas suas andlises na integra, mas de forma geral, conjuntamente com as
conclusbes gerais) pertinentes para uma melhor compreensdo do ser profissional das

educadoras sujeitos da pesquisa.

ANALISE DOS DADOS

A partir da analise de contetdo das respostas, alguns apontamentos podem ser
feitos, apontamentos esses que ndo possuem a pretensdo de fazer generalizages em
ambito maior, mas nessa pesquisa especificamente, assinalando alguns pontos de

reflexdo sobre a teméatica em questao.
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Assim, em relacdo a concepcdo de infancia a maioria das respostas identificou

essa fase da vida com atividades motoras e ludicas (correr, brincar, pular, cantar,
baguncar), indicando uma percepg¢édo de crianga como um ser bastante ativo, com muita
energia e espontaneidade. A énfase & espontaneidade da crianga foi constatada em
grande parte das respostas, como exemplificam as informacGes fornecidas pelo sujeito 7

guando interrogada: “O que &, para Vocé, o ser crian¢a?””:

Ser crianga € ser espontaneo! E pular, brincar e correr sem ter medo do que
0s outros véo achar. E fazer amigos com facilidade e se divertir com coisas
simples.

Em cinco respostas, a infancia foi relacionada a inocéncia, docilidade e
amabilidade. De modo geral, as criancas foram consideradas seres singulares, mas com
limitagdes, o que as fazem dependentes. Uma das respostas que se reportou a
dependéncia de cuidados do adulto afirmou que ser crianga é ““[...] requerer cuidados,
carinho e atencéo 24 horas por dia” (suj. 5).

Algumas educadoras para caracterizar a crianca, optaram por fazer uso de
metaforas como: ““(um) diamante quase que bruto” (suj. 6). Por essas designagdes ficou
evidente a concepgdo de infancia como um momento marcado por profunda
transformacéo. A definicdo do sujeito 4, € bem clara a essa visao de ‘transformacéo’ ao

afirmar que ser crianca é:

[...] ser uma metamorfose ambulante! Vivendo novas experiéncias a cada dia
Nno seu universo imaginario e no mundo real que o rodeia. E uma lagarta
descobrindo aos poucos que serd uma linda borboleta, que podera voar livre
se romper as limitagdes de seu casulo. E um ser que vive a fase mais rica na
vida de um ser humano.

Quanto a concepcao de educacdo infantil predominaram afirmacées explicitas
invocando a educacdo infantil como basilar ndo apenas para a vida escolar — ou seja,
para a aprendizagem formal — mas igualmente responsavel por influenciar o
desenvolvimento global da crianca, em todos seus aspectos. As respostas indicaram
ainda uma educacéo para a cidadania, pois “[...] além de ensinar, educar para a vida™
(suj. 12) e, portanto, a educacdo infantil deve ser “bem trabalhada”, “de forma
descontraida e prazerosa”, ‘““‘motivante e acolhedora™ (respectivamente, suj. 3, 1 e 4).

Notaram-se também respostas que enfatizaram a presenca do ludico na vida da
crianca pequena, destacando a estreita relacdo entre a caracterizacdo do ‘ser crianga’

com ““[...] tudo aquilo que seja ludico™ (suj. 12).

Dos dados reunidos na categoria 5, “Concepgdo de educador de educagdo
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infantil”, quatro respostas destacaram o fato de o processo educativo ser uma via de

méo-dupla, a exemplo do que informou o sujeito 1: “Eu ensino, mas também aprendo”.
Em continuidade a esta avaliacdo positiva sobre a profissdo, outras trés respostas a
definiram como sendo gratificante, um trabalho ““[...] maravilhoso, pois as criancas
aprendem de forma esponténea e nos ddo um retorno imediato” (suj. 7).

Do total de treze respondentes, seis pontuam que para 0 exercicio dessa
profissdo, a “pratica” é mais importante do que a “teoria”, ficando sugestionado que a
formacdo esta em segundo plano. Em contrapartida, as demais respostas (sete) deram
grande destaque a formacao académica, sublinhando ser um aspecto fundamental para a
atuacdo com pré-escolares. Em linhas gerais ha a valorizacdo igualmente do amor, da
paciéncia e da criatividade.

Ser educador, para a maior parte dos sujeitos, foi atribuido a ser uma pessoa
capaz de transmitir estados emocionais positivos sendo muito citada a importancia de
manter um clima alegre e descontraido. Poréem, ndo se pode julgar se tal percepgéo se
pautou mais no conhecimento tacito das educadoras ou em uma noc¢do mais profunda,
de caréater tedrico, sobre o tema. Exemplificando: em termos tedricos, se estariam
reconhecendo que um clima alegre é vital para o seu trabalho porque contribui com a
interacdo entre as criancas e favorece sua disposicdo para aprender e desenvolver a
autonomia. Além das correlagbes mencionadas, entre preparo formal e atribuicdes do
educador, trés sujeitos se reportaram ao acentuado grau de cuidado e atencdo exigido
para atender a clientela desse nivel de ensino.

Foi relevante constatar que onze educadoras (grande maioria) enfatizaram seu
papel de orientar e de servir como modelo a crianga, vinculando esta funcdo a
contribuigdes para o desenvolvimento integral dos alunos e promogéo de uma educagéo
para a cidadania, conforme explicitado na resposta do sujeito 9 sobre a educacgdo
infantil: “[um] momento no qual as criancas [...] tém noc¢des que serdo usadas no
decorrer da vida toda”.

Dentre as caracteristicas pessoais necessarias para atuar em educacgéo infantil, ter
carinho e amor foram as mais citadas, aparecendo respectivamente em onze e dez das
respostas, paciéncia apareceu em segundo lugar (cinco respostas) e criatividade, em
terceiro (trés respostas). Dispersamente foram mencionadas outras caracteristicas como:
ter forca de vontade, respeitar a crianca como ela é, ser uma pessoa dedicada e

atenciosa.
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Verificou-se, em cinco respostas, a mencdo ao fato de o educador manter-se

atento ao proprio comportamento, mediante a visdo de que a crianga seria acritica, isto
é, tenderia a seguir o modelo do adulto de modo néo reflexivo, conforme explicitado
pelo sujeito 6, para o qual ser crianca € “[...] acreditar nos adultos que o cercam, [...]
como se eles fossem seus deuses™. Em sua resposta, o sujeito 10 € igualmente enféatico:
“[...] o professor € o mentor da crianca, o qual esta seguird estando aquele errado ou
ndo.” Quatro respostas indicaram a necessidade de o profissional ser uma pessoa
comprometida, estar preparada para exercer as funcgdes de seu oficio, pois “[...] ndo é
tarefa simples.” (suj. 4).

Em consonéncia com o objetivo especifico de reflexdo sobre a concepgdo do
educador acerca da relacdo entre sua atuacdo e o desenvolvimento integral da crianca,
onze educadoras afirmaram ter consciéncia que influenciam o desenvolvimento integral
das criancgas, considerando-se enquanto ““modelo™ e ““exemplos™ dos pequenos. Por
outro lado, verificou-se que cinco respostas mencionaram que as criangas sao acriticas,
pois copiam automaticamente seus educadores nesse nivel educacional e somente uma
resposta enfatizou que o educador é responsavel essencialmente no processo ensino-
aprendizagem. Portanto, pode-se destacar que as respostas sdo praticamente unanimes
em demonstrar a consciéncia da influéncia das educadoras no desenvolvimento integral
das criancas, mesmo ndo ficando evidente qual o significado que atribuem a esta
influéncia.

Em linhas gerais, numa avaliagdo dos questionarios como um todo, observou-se
que, dentre as treze educadoras, quatro (sujeitos 4, 5, 12 e 13) se posicionaram de modo
bastante coerente com as atuais referéncias de legislacdo e também em conformidade
com as discussdes no &mbito académico sobre a atuacdo em educacédo infantil. A partir
de suas respostas, pode-se perceber a constante preocupacdo em manter um papel
profissional que considere as vivéncias e necessidades da crianga, em prol do

desenvolvimento integral dos pequenos, como foco essencial.

CONCLUSOES E DISCUSSAO

A realizacdo deste trabalho apoiada na investigacdo de varios autores sobre
educacdo infantil, na legislagdo brasileira direcionada a esse nivel de ensino, assim
como nos dados fornecidos pela pesquisa exploratoria juntos aos educadores de

educacdo infantil, leva a tecer algumas consideracoes.
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Um ponto relevante foi a constatacdo da quase totalidade dos sujeitos terem

formacéo superior, porém é importante destacar que apesar dos educadores participantes
desse estudo ter formacdo superior (como por exemplo, em Letras, Geografia), a
formacdo especifica para atuacdo em educacdo infantil (a propria Pedagogia concluida,
e curso de especializagdo) foi minimamente encontrada. Tal dado é importante, pois
certamente a formacéo profissional influencia as concepc¢oes e praticas dos mesmos.

Os resultados de comparacdo entre as categorias indicam que, embora haja
consciéncia da necessidade de continua formacéo e especializa¢do para atuar numa area
tdo fundamental como a formacdo da crianca, o reconhecimento desse fato ndo é
corroborado pelos dados tanto de formacéo quanto de atuagdo. Assim, mesmo nos casos
em que o educador informa ter realizado ou estar realizando cursos de especializacdo na
area da Educacdo (como Psicopedagogia e Coordenacdo Pedagogica) e demonstra saber
0s principios da atuacdo nesse nivel educacional, ndo € possivel concluir como fazem
uso desses conhecimentos em sua pratica junto as criancas. H4 um discurso apresentado
de forma geral, mas sem especificar pontualmente ‘como fazem’.

De forma geral, as respostas consideram o profissional que atua na educacéo
infantil um mediador do conhecimento, de valores e atitudes, tendo um poder de
influenciar as criangas. Considera-se tal visdo de mediacdo benéfica, desde que na
pratica concretize-se, com uma atuacdo que influencie positivamente a formacéo das
criancas em vista da busca de uma mediacdo do processo de construgdo do
conhecimento de forma dialética entre educador e crianga, enfatizando valores como o
respeito e a cooperacéo e tendo atitudes coerentes e justas.

Tal inferéncia é a concretizacdo da importancia que Vygotsky (2005) define
sobre a importancia da interagdo educador-aluno e a forma em que ocorre, acredita-se
em um educador da educacdo infantil enquanto formador de cidaddos. A precedente
pesquisa € influenciada pelos pensamentos vygotskyano, possuindo uma perspectiva
interacionista e assim ratifica a funcdo social dessa profissao. Positivamente entre 0s
participantes do estudo, este fato é reconhecido, mesmo que as respostas aos
questionarios tenham se mantido em um nivel generalizado, apresentando pouco
aprofundamento na forma como se procede no dia a dia para alcancar tal vis&o.

Em relacdo ao ser educador de educacdo infantil, ha respostas indicando ser um
trabalho gratificante considerando as “caracteristicas positivas” da crianga (ser
espontanea, amavel, alegre), mas por outro lado sdo evasivas quanto a reflexdo sobre o

que representa atuar na formacao deste pequeno cidaddo. Entretanto, o entendimento e
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conscientizacdo de educacdo infantil sdo mais direcionados para identificar o “ser

crianca” do que para identificar os parametros dessa area de trabalho.

Quanto ao tempo de atuacdo na &rea, também ha uma alta diversidade entre os
sujeitos, desde educadores com pouco tempo de atuacdo (um ano) até os que possuem
uma larga experiéncia (34 anos). Deve-se ressaltar que, segundo 0 que apontam 0s
pesquisadores da area o tempo de atuacdo ndo € um fator preponderante para qualificar
a atuacdo, ou seja, ndo ha uma relacdo direta desta com o tempo de exercicio
profissional. (PIMENTEL, 2004)

A percepcdo dos educadores indica que é possivel se trabalhar na educacédo
infantil mesmo sem um curso de graduacdo na area (nivel superior), bastando, por
exemplo, o magistério. Por outro lado, hd o reforco necessidade de uma formacéo
continuada. H& a visdo geral das educadoras, da educacdo infantil sinbnimo de uma
“educacédo para a vida™, como base.

Mas, apesar dos adjetivos positivos atribuidos a esse nivel de ensino, ndo ha
esclarecimentos suficientes sobre como 0s aspectos cognitivos, comportamentais,
sociais e afetivos devem ser trabalhados e desenvolvidos. E a importancia da educagéo
infantil especificamente estd generalizada sem objetividade quanto esclarecimento da
valorizacdo do processo de desenvolvimento e aprendizagem desse nivel de ensino,
além de uma melhor formacdo para os educadores. Ndo é possivel culpabilizar os
sujeitos, pois a valorizagéo da crianga enquanto sujeito ativo com especificidades e da
educacdo infantil como nivel de ensino, é recente.

Atualmente a educacdo infantil é vista como essencial para contribuir com o
desenvolvimento global, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (1996), e as
concepcodes dos educadores espelham uma semelhanca de discurso. Pode-se inferir que,
em geral, a partir de correlagbes entre as categorias, h&d um discurso bastante favoravel
da compreensdo da educacdo infantil como um momento importante no
desenvolvimento da crianca. Contudo, nas categorias que enfocam o saber-fazer do
educador e, sobretudo, nas que agregam aspectos da pratica cotidiana, verifica-se que ha
uma dicotomizacdo com aquele discurso. Um exemplo bastante evidente disso resulta
das relacdes entre a categoria 4 (“Concepcdo de Infancia”) e a categoria 5 (“Concepc¢éo
de educador de educacao infantil””), definindo a crianca como ser acritico, copiador do
adulto e desatenta.

Sobre a prética profissional para contribuir com o desenvolvimento da crianca,

pode-se concluir que, de acordo com as educadoras, especificamente pela analise das
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categorias 5 e 8, hd uma énfase de que o educar a crianca pequena se baseia em servir

de modelo moral aliado a dedicacdo amorosa e carinhosa como principal condicdo para
a atuacao.

Em uma viséo ampla de todo o material analisado nessa investigacéo, conclui-se
que, no que diz respeito aos objetivos educacionais, as respostas das educadoras aos
questionarios estdo impregnadas da perspectiva tradicional de educacéo, pela qual a fase
pré-escolar € percebida como precedente ao periodo escolar, isto é, preparatdria ao que
sera exigido nos anos posteriores, sobretudo do ponto de vista cognitivo. Contudo, em
paralelo a essa tendéncia, as educadoras também apresentam nitidas marcas que as
direciona a propostas e tentativas na adoc¢do de uma préatica que valorize o processo de
desenvolvimento integral da crianca, no qual é preciso também enfocar a formacao para
a cidadania.

Assim, o objetivo da educagdo infantil como sendo de aprendizagem de habitos
e preparacdo para a etapa seguinte de escolarizacdo € predominante, a segunda
caracteristica levando em consideracdo a determinacdo do sistema apostilado de ensino
que caracteriza o aspecto educacional formal trabalhado e respostas explicitas definindo
esse como o objetivo da etapa educacional estudada. Mas, por outro lado € destacavel a
consciéncia que os educadores tém sobre a necessidade e relevancia da interacéo, do
relacionar-se, do processo de socializacdo das criangas na educacdo infantil.

Pode-se salientar que ndo é de se estranhar que os pensamentos dos educadores
apresentam-se divergentes em relacdo a pratica que desempenham ou que gostariam de
desempenhar. Porém, € perceptivel um movimento que poderia ser compreendido com
ambivaléncia ou transicdo, caracterizando a diversidade, mobilidade e pluralidade do
pensamento. Esta instaurado um processo de mudanca de paradigma em relacdo ao ser
crianga, a educacao infantil, e ao papel profissional nesse nivel educacional, mas como
qualquer quebra de paradigma demanda tempo e também levando em consideracdo da
recente valorizacdo da crianca, sdo aceitaveis as raizes tradicionais presentes nos dizeres
dos educadores.

As contradigdes das respostas podem ou ndo ser perceptiveis para os educadores
que responderam a presente pesquisa, porém ndo se pretende a culpabilizacdo dos
sujeitos, mas sim uma aproximagcdo com 0S mesmos, sem o intuito de concluir
julgamentos superficiais. Pode-se entender que sdo as praticas produzidas no ambito
social-institucional que introduzem e forjam nos discursos dos educadores formas

“naturalizadas” de conceber a educacao e termos utilizados devido a “modismos’.
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Por meio da pesquisa feita, sobre a funcdo desempenhada pelo educador nesse

RV,

nivel de ensino, nota-se a juncdo de elementos tradicionais e elementos
contemporaneos, no d&mbito da educagdo infantil, sugestionando um movimento de
transicdo de paradigma.

Segundo os autores Ariés (1981) e Kuhlmann (2001), o sentimento de infancia e
importancia de estudos sobre a mesma data da modernidade, ou seja, apés o
Renascimento (séc. XVIII e XIX). Mesmo assim, embora o significado dado a infancia
seja recente, ja existe em nosso pais legislacdo pertinente a formacdo do educador para
atuar nesse nivel de ensino, o que implica exigéncias legais quanto a contratacdo de
professores. Hoje a infancia, sem nenhuma ddvida e para todos, € tido como questdo
fundamental para o Estado, para as politicas governamentais e ndo governamentais e
para todas as esferas do conhecimento.

E notodria a relevancia da LDB (1996), quando institui as diretrizes especificas da
educacéo infantil a ser cumprida pela rede de ensino publico e particular. Ademais, ha
uma série de documentos oficiais produzidos em nosso pais sobre a educacdo das
criangas de 0 a 5 anos, que estabelecem premissas para esse nivel de ensino. Dentre
eles, pode-se citar: Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (1998),
Politica Nacional de Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a
Educacdo (2006), Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacédo Infantil (2006).
E importante pontuar, a Lei n°. 11.274 de 6 de fevereiro de 2006, que dispde a duracio
de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatoéria a partir dos 6
(seis) anos de idade, a partir disso a educacédo infantil passa a ndo contemplar mais as
criangas com 5 anos.

Nesses termos, sobre a questdo concepcao de infancia, ndo causa estranhamento
a definicdo de fase de inocéncia, docilidade, dependéncia do adulto, distante de uma
visdo desenvolvimentalista concretamente integral e global. Pode-se perceber, que a
visdo sobre a infancia que muitas vezes ainda predomina € sindnimo de fase de
desenvolvimento preconizando a instrucdo, o cuidado preparatorio para o Ensino
Fundamental. Essas perspectivas distanciam do sentido que Paulo Freire (1979) coloca
como a esséncia da educacdo infantil: “—de cogitar, de pratica da liberdade, de educar no
sentido fisico, intelectual e moral”.

Finalizando, reporta-se & pergunta ou hip6tese que nos colocou no caminho da
reflex&o, e assim podemos considerar que ainda existe um hiato entre a concepg¢édo dobre

a educacdo infantil e o papel profissional desempenhado pelos educadores desse nivel



revisio do proprio discurso. E relevante destacar, mais uma vez, que a pesquisa no

permite generalizacdo dos dados, devido sua pequena amostra, porém sinaliza um perfil
dos educadores envolvidos, podendo servir de base para reflexdes e transformacfes em
relacdo as escolas envolvidas. Além disso, acredita-se que o problema da presente
pesquisa é significativo e passivel de ser investigado com uma amostra maior de
sujeitos, 0 que certamente contribuiria com maiores reflexdes em relacdo a tematica

foco do estudo.
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